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                                             Введение
           Всякое учение — деятельность. Тем не менее, термин «деятельностный под​ход», используемый в современной ди​дактике и частных методиках, требует разъяснения. Под таким подходом мы понимаем планирование и организацию учебного процесса, в котором главное место отводится активной и разносто​ронней, в максимальной степени самос​тоятельной познавательной деятельнос​ти школьников. Большинство современ​ных педагогов скажут: а как же иначе? Однако согласие с идеей далеко не всег​да реализуется на практике. И в преж​них, и в издаваемых в последние годы методических пособиях довольно часто рекомендации по планированию и про​ведению уроков ограничиваются харак​теристикой деятельности учителя, тем, что и за какое время он должен объяс​нить, какие проблемы рассмотреть, ка​кой дополнительный материал привес​ти. И задачи и ход уроков планируются с точки зрения работы педагога, но не учащихся. В подобных ситуациях школьникам явно отводится роль слу​шателей, потребителей готовых знаний, в лучшем случае воспроизводящих ус​лышанное или прочитанное.
Именно такой практике и противо​стоит подход, ориентированный на ак​тивную познавательную деятельность школьников и воплощаемый на всех этапах планирования и организации учебного процесса — в педагогическом целеполагании, выборе содержания, форм и средств обучения. Деятельность школьника при этом не ограничивается категорией  «учебная деятельность», а рассматривается в более широком контексте миропознания и самопозна​ния, личностного становления и разви​тия ребенка, подростка. Современность и своевременность такого подхода за​ставляет еще раз обратиться и к его ис​торически сложившимся в отечествен​ной педагогике основам, и в особенности к его по сей день недостаточно исполь​зуемому потенциалу.
Таким образом, мы видим, что деятельностный подход является главным двигателем познания, главным мотивом изучения предмета.

Задачи моей работы

- Охарактеризовать деятельностный подход в изучении истории, как главный двигатель познания.

- Показать методы деятельностного подхода – как способ развития интереса старшеклассников к изучению истории.

В работе использованы научные идеи ведущих специалистов исторической и обществоведческой науки: Л.Н. Боголюбова, Н.И. Ворожейкиной, О.Б.Островского, А.Я.Юзовской, М.Т. Студеникина, А.Т.Степанищева. Работая над темой своей работы я опиралась на опыт практической работы учителей Полякова О.Б., Ваганова В.Ю., Козловой А.А., Журавлёвой О.Н., Котовой О.А., Месковой Т.Е., Лакутиной А.В. и др.

Также я опиралась на информацию и опыт, полученные от руководителя районного методического объединения
учителей истории и обществознания Мухаметшиной Н.З.


                   
Глава 1  Деятельностный подход в практике преподавания истории

         Не углубляясь в далекую предысто​рию (например, в опыт дореволюцион​ной российской гимназии с ее практикой организации лабораторных, иссле​довательских работ учащихся, в том числе по истории), обратимся к более близким истокам современного деятельностного подхода в обучении. Такие ис​токи можно видеть в работах по вопро​сам педагогической психологии и дидактики, опубликованных в 1940- 1950-е гг. В трудах А.Н.Леонтьева были обоснова​ны положения о психологии деятельно​сти, типах («ведущих типах») деятель​ности ребенка, подростка на разных возрастных стадиях, о мотивах и об операциональной стороне этой дея​тельности. В дидактических исследова​ниях того времени возрос интерес к во​просам развития самостоятельного мыш​ления, организации самостоятельной ра​боты школьников, что нашло отражение в публикациях Е.Я.Голанта, М.А.Дани​лова, Б.П.Есипова и др. При этом авто​ры видели в самостоятельной работе не только организационную самостоя​тельность, но и самостоятельность мысли, самостоятельность действий учащихся.
         Существенную роль в разработке во​просов познавательной деятельности школьников сыграла проведенная в се​редине 1960-х гг. дискуссия «Наука и учебный предмет». Ее общим исход​ным положением было представление о школьном учебном предмете как о специальным образом составленной модели познания, а не просто сумме знаний «в выжатом виде». 
         Подводя итоги обсуждения, М.Н.Скаткин предложил сводный перечень компонентов содержания образова​ния: 1) факты, понятия, законы, теории; 2) мировоззренческие идеи, этические и эстетические нормы, идеалы; 3) мето​ды исследования и научного мышления; 4) вопросы истории науки; 5) умения и навыки: 6) способы познавательной деятельности, логические операции; 7) показатели развития способностей, чувств. Этот перечень нельзя назвать достаточно систематизированным. Вме​сте с тем он свидетельствовал не только о «педагогизации» учебных предметов, но и о появлении нового, более объемно​го понятия содержания образования. Это понятие включало как знания, так и деятельность, которыми должны ов​ладевать школьники.
         В психолого-педагогических, дидак​тических и методических исследовани​ях 1960 - 1980-х гг. можно отметить ряд направлений, способствовавших утвер​ждению деятельностного подхода в обу​чении.
         •Разработка теории развития ум​ственной деятельности школьников, поэтапного формирования умствен​ных действий (труды П.Я.Гальперина, Н.Ф.Талызиной, Е.Н.Кабановой-Меллер, Н.А.Менчинской и др.), психологии учеб​ной деятельности (исследования Д.Б.Зль-конина, В.ВДавыдова и др.). В работах психологов были раскрыты механизмы развития умений и навыков умственной деятельности школьников во взаимосвя​зи с усвоением знаний, в том числе поня​тийных, теоретических.
         • Обоснование теории содержания общего образования (исследования на​учного коллектива под руководством М.Н.Скаткина, И.Я.Лернера, В.В.Краевского. публикации В.С.Леднева и др.). В работах названного коллектива важ​нейшим источником формирования со​держания образования на теоретичес​ком, общепедагогическом уровне при​знавался социальный опыт, отражен​ный в разных сферах и видах деятель​ности людей. Соответственно предполагалось приобщение школьников «ко всем видам деятельности, охватываю​щим в целом содержание социального опыта». 
         • Исследования по вопросам органи​зации самостоятельной работы школь​ников (Б.П.Есипов, П.И.Пидкасистый, О.А.Нильсон и др.), активизации учеб​ной деятельности (Г.И.Щукина, Т.И.Ша-мова и др.). В трудах дидактов была оп​ределена сущность самостоятельной работы учащихся, связанная не столько с организационной формой (выполнение работы без непосредственного руковод​ства со стороны учителя), сколько с ха​рактером деятельности школьника, предполагающей не простое воспроиз​ведение, а преобразование, самостоя​тельный поиск решения, творчество.
         Предлагались классификации видов самостоятельной работы школьников по разным основаниям: 
1) дидактичес​ким — по дидактическому назначению (освоение новых знаний, закрепление, контроль и др.), способам руководства; 
2)объектно-содержательным — по ис​точникам знаний (учебник, материаль​ные объекты, документы, изобрази​тельные материалы и др.);
 3)по харак​теру, уровню мыслительной деятельно​сти — от преобразующего воспроизве​дения к творчеству. Непосредственно относящаяся к предмету нашего рас​смотрения классификация самостоя​тельной работы школьников по деятельностному основанию, предложенная в публикациях П.И.Пидкасистого, вклю​чала следующие типы работ: а) по об​разцу; б) реконструктивные; в) вариа​тивные (на применение понятий науки); г) творческие. 
         Одна из первых развернутых клас​сификаций видов самостоятельной ра​боты при изучении истории была пред​ложена А.И.Стражевым. Она включала: 1) работу с учебником; 2) работу с исто​рической картой; 3) работу с картиной, иллюстрацией; 4) работу с историчес​ким документом; 5) самосто​ятельную работу «при слушании рас​сказа учителя»; 6) ведение учебной тет​ради по истории; 7) «подготовку и про​слушивание докладов»; 8) самостоя​тельную работу при опросе; 9) вне​классную самостоятельную работу. Можно заметить, что в данном перечне названы виды работы, выделенные по разным основаниям: первые пять видов связаны с источниками информации, шестой (отчасти) и девятый — с этапа​ми урока, седьмой — с организационной формой учебной работы. Системной та​кую классификацию назвать нельзя.
         Таким образом, в исследованиях 1960 -  1980-х гг. были заложены научные психолого-педагогические, дидактичес​кие и частно-методические основания деятельностного подхода в школьном обучении как общепедагогической кате​гории. Речь шла о включении деятельностных компонентов в содержание об​щего образования, раскрытии структу​ры и механизмов разных форм деятель​ности школьников, совершенствовании методов педагогического руководства ею и др.
         На рубеже 1980-1990-х гг. в школь​ном образовании произошли значитель​ные перемены. История оказалась в числе предметов, подвергшихся суще​ственному обновлению, начиная с мето​дологических концепций и заканчивая отбором и трактовкой фактов. В течение нескольких лет полностью сменились программы и учебные пособия. Пере​сматривалось главным образом содер​жание курсов истории, причем объем и сложность включаемого в программы и учебники материала, новых понятий (философских, социологических, поли​тологических и т.д.) далеко не всегда со​относились с уровнем подготовки и по​знавательными возможностями школь​ников, особенно учащихся основной, девятилетней школы.
         В авторских программах, пришед​ших в начале 1990-х гг. на смену единой учебной программе, излагалось только содержание исторических курсов, в ря​де случаев не формулировались даже задачи изучения последних. Многие учебники истории, появившиеся в нача​ле 1990-х гг.. сводились к академическо​му по характеру и монологическому по форме изложению той или иной суммы знаний. Немногочисленные задания предполагали преимущественно фор​мальное повторение авторского текста.

         Отсутствие документов, иллюстраций, схем, таблиц обедняло информацион​ную среду учебников, ограничивало возможности работы учащихся с исто​рическим материалом. Это был шаг на​зад по сравнению с системой организа​ции учебной деятельности школьников, основы которой были заложены в мето​дике 1900- 1980-х гг. На какое-то время возобладал «знание-центристский» подход к предмету.
         В то же время проявилась тенденция другого рода. Радикальный пересмотр содержания школьных курсов истории, когда одни факты и оценки с легкостью заменялись другими, часто противопо​ложными, порождал ощущение край​ней относительности исторического знания вообще. Это вызвало у части преподавателей истории стремление перенести центр тяжести в учебном процессе на самостоятельную познава​тельную деятельность учащихся, по​строить школьный курс как своего рода исследование, которое учитель прово​дит вместе с учениками. В этих целях на уроках истории широко использовались исторические тексты, изобразительные материалы и т.д. В старших классах - отрывки из исследований историков, публицистика. В ряде случаев предла​галось изучать историю исключительно путем работы школьников с оригиналь​ными текстами, выполнения разнооб​разных познавательных, творческих заданий.
         Одна из таких методик была разра​ботана Ю.Л.Троицким, который считал, что можно полностью отказаться от традиционных учебников, заменив их рабочими тетрадями. Он высказал мне​ние, что присущие учебникам концептуальность, генерализация знаний, ав​торские трактовки событий прошлого, монологичность и т.п. препятствуют жи​вому и конкретному познанию истории школьниками
         Таким образом, в преподавании ис​тории в 1990-е гг. можно отметить две тенденции. Одна из них состояла в ис​ключительном внимании к пересмотру содержания школьных курсов в ущерб педагогической стороне дела. Другая — в стремлении поставить во главу угла познавательную деятельность школь​ников, отодвинув на второй план задачу отбора и освоения того или иного ком​плекса исторического знания. Это были две стороны медали, именуемой «обнов​ление исторического образования». Ис​ключительное внимание к одним компо​нентам школьных курсов при игнориро​вании других свидетельствовало о том, что вопрос о соотношении знаний и дея​тельности сохраняет актуальность на каждом новом этапе в развитии школы.
         Попытки дать целостную характери​стику содержательным и деятельностным компонентам школьных курсов ис​тории были сделаны в связи с разработ​кой в 1990-е гг. первых государственных стандартов общего среднего образова​ния. В рамках этой работы в Институте содержания и методов обучения РАО  была обоснована следующая структура познавательной деятельнос​ти школьников при изучении истории.
1. Локализация исторических собы​тий, явлений во времени и в простран​стве.
2.  Описание (реконструкция) про​шлого.
3.  Работа с историческими источ​никами.
4. Анализ, объяснение исторических событий и явлений.
5. Рассмотрение версий и оценок ис​торических событий и личностей.
         Приведенная структура преемствен​на по отношению к классификациям ви​дов учебной деятельности школьников, предлагавшимся методистами-истори​ками в предшествующие десятилетия, и включает ряд содержавшихся в этих классификациях элементов. Вместе с тем в отличие от упомянутых вариан​тов она имеет единое основание — это процедуры исторического познания

         Подобный переход от дидактичес​ких классификаций к предметным классификациям учебной деятельности  школьников представляется необ​ходимым, поскольку позволяет рас​крыть сущность этой деятельности в единстве ее субъектных (собственно деятельностных) и объектных (содер​жательных сторон. Практическое зна​чение приведенной структуры познава​тельной деятельности школьников заключалось в том, что она была положе​на в основу Требований к уровню подго​товки учащихся основной и средней школы, являвшихся составной частью образовательных стандартов 1990-х гг. по истории.
         Как реализуется деятельностный подход в практике преподавания истории? Прежде чем приступить к рассмот​рению этого вопроса, назовем принципи​ально важные характеристики деятельностного подхода, которые вытекают из проведенного выше анализа и должны учитываться в практической работе:
• интегративность. Деятельностный подход   основывается   на   взаимодей​ствии положений педагогических дис​циплин (психологии, дидактики, пред​метной методики) и методологии базо​вой науки;
• системность. Деятельностный под​ход   осуществляется   на   всех   этапах учебного процесса - при целеполагании, планировании и организации учеб​ных занятий, проверке и оценке дости​жений школьников;
• диалог учителя и ученика. В пред​шествующих методических исследова​ниях подчеркивалось: чем более самос​тоятельно   работают   учащиеся,   тем более внимательным и гибким должно быть наблюдение учителя за учебным процессом. Очевидно, что в данном слу​чае принятый некогда термин «управ​ление   учением»   не   очень   подходит. Скорее стоит говорить о продуманном педагогическом   обеспечении,   сопро​вождении самостоятельной деятельно​сти школьников.
         Рассмотрим, какие требования к ра​боте педагога предъявляет деятельно​стный подход в обучении.
        - Целеполагание, планирование учеб​ной работы. Задачи изучения курса, темы не сводятся к перечню историчес​ких сюжетов, подлежащих рассмотре​нию, но определяют то, чему должны научиться школьники. Чаще всего это выражается в дидактических категори​ях «знать,  уметь». Конкретизируем применительно к историческому мате​риалу. Лучше, если при этом указыва​ются действия, процедуры, которыми должны овладеть учащиеся, например «составлять описание, характеристику (событий, явлений)», «сравнивать...».
         Это требование в особенности каса​ется используемой в некоторых педаго​гических документах категории «пони​мать», которая носит весьма общий, умозрительный характер. Как показы​вает опыт, если не уточнить, в каком именно действии должно быть выраже​но понимание (объяснении причин или значения событий, толковании термина и т.д.), трудно установить, насколько оно достигнуто.
         При планировании учебной работы речь идет опять же не столько о разде​лении содержания учебника на некие части в соответствии с количеством учебных часов, сколько об определении соотносящихся с характером историче​ского материала форм занятий, видов деятельности, которой предстоит за​няться учащимся, о подборе заданий для активной учебной работы.
         В современном преподавании исто​рии широкое распространение полу​чили разнообразные формы занятий, связанные с изучением исторических источников (лабораторные работы, практикумы и др.), рассмотрением исто​рических ситуаций (ролевые игры, ха​рактеристики исторических альтерна​тив, моделирование хода событий и т.д.), сопоставлением версий и оценок исто​рических событий (диспуты, «круглые столы» и др.). Однако это не облегчает, а, скорее, усложняет выбор оптималь​ного варианта планирования учебного процесса. При таком выборе необходи​мо учитывать место отдельных уроков в теме, а также оптимальное соотноше​ние: а) содержания исторического мате​риала и формы его изучения; б) в содер​жании -  обобщенных характеристик и рассмотрения конкретных событий, ситуаций; в) в деятельности - фрон​тальной и индивидуальной работы.
         -Организация, педагогическое сопро​вождение учебной деятельности. Заме​нив жесткий термин «управление» бо​лее мягкой формулой «педагогическое сопровождение деятельности школьника», необходимо еще раз вспомнить уже приводившееся суждение: чем выше уровень самостоятельности и творчест​ва в работе ученика, тем больше про​фессионализма и мастерства требуется от учителя в организации и поддержке этой работы.
        В дидактической литературе отме​чалось, что педагогическое руководство самостоятельной работой школьников предполагает формулировку и разъяс​нение задания, инструктирование, на​блюдение учителя за работой учащих​ся, ответы на их вопросы, корректиров​ку работы, проверку и оценку результа​тов. Такое присутствие педагога рядом с самостоятельно работающим учени​ком может показаться чрезмерным. Од​нако если вдуматься, окажется, что речь идет о важных элементах познава​тельного диалога. Сумеет ли школьник успешно выполнить задание, если оно продиктовано устно и нет возможности уточнить, то ли требуется делать? Ка​кое значение имеет точное указание в задании действия, которое нужно осу​ществить? Ответ на оба вопроса один: успешность самостоятельной работы зависит от ясности, корректности и до​ступности задания.
           -Контроль и оценка результатов работы. В ситуации, когда большая часть учебной работы выполняется са​мостоятельно, значение проверки и оценки результатов существенно воз​растает. При этом анализ того, что уда​лось, а что — нет, какие недостатки не​обходимо преодолеть, не менее важен, чем выставляемая отметка. Итоги само​стоятельной работы желательно обсуж​дать с учащимися на том же занятии или на следующем за ним.
При многообразии самостоятельных работ, выполняемых учащимися индиви​дуально, в составе групп и всем классом, особой, довольно сложной в организаци​онном отношении задачей педагога стано​вится фиксация каждого результата - даже по небольшому заданию. Целесооб​разно выделить несколько основных ви​дов деятельности, отмечая достижения учащихся по каждому из них (в качестве основы можно использовать структуру требований к подготовке школьников по истории). А отметки могут выставляться по накопительному принципу, в соответ​ствии с установленной заранее и согласо​ванной с учащимися шкалой баллов.

         Деятельностный подход предполага​ет активное участие школьников в про​верке и обсуждении результатов рабо​ты. Это рецензирование устных и пись​менных ответов одноклассников, само​проверка и взаимопроверка. В старших классах применяется также ведение учащимися индивидуальных зачетных книжек. 
Глава 2  Формы деятельности на уроках истории

Параграф №1: Учебная дискуссия на уроках истории                                         
Дискуссия - исследование, рассмотрение, разбор.

Дискутировать - обсуждать что-либо, спорить.

Составляющими дискуссии являются:

- противоречивость, спорность исследуемой проблемы;

- разнообразие путей её достоверного решения;

- компетентность участников.
В самом общем педагогическом смысле дискуссия призвана выявить существующее многообразие точек зрения ее участников на ту или иную проблему, провести (при необходимос​ти) всесторонний анализ каждой из них, внести вклад в формирование собственной позиции каждого учени​ка. В последние годы в педагогической практике утвердились дискуссии, ос​нованные на групповой работе. Соеди​нение работы в группах с решением проблемной ситуации создает наибо​лее эффективные условия для обмена знаниями, идеями и мнениями, обес​печивает всесторонний анализ и обос​нованный выбор решения той или иной темы. Школьники овладевают ораторскими умениями, искусством ведения полемики, что само по себе вносит важный вклад в их личностное развитие.
В самом общем виде в зависимости от принципов организации, задач и плани​руемых результатов можно выделить не​сколько видов исторических дискуссий.
Структурированная (регламен​тированная) дискуссия. Название го​ворит само за себя: ученики получают четкий план, структуру и регламент обсуждения. Сущность данного вида занятия состоит в том, что в малых группах происходит обсуждение ряда частных аспектов одной общей пробле​мы, которую предстоит решить всему классу.
В начале урока учитель формулиру​ет общую проблему, выдвигает возмож​ные гипотезы ее решения. Каждая гипо​теза становится предметом обсуждения в малой группе. Учитель определяет структуру малых групп, регламентиру​ет их деятельность и указывает, какие знания должна добыть каждая группа в процессе работы.
Примерная структура малой груп​пы: ведущий (организует обсуждение проблемы, привлекает всех членов группы); аналитик (задает вопросы, подвергает сомнению высказываемые предложения); протоколист (фиксирует предложения, представляет позицию группы перед классом); наблюдатель (дает оценку работы каждого члена группы).
Дискуссия с элементами игрового моделирования. Сущность данного вида дискуссии состоит в том, чтобы взгля​нуть на проблему с позиции не только нашего современника, но и представи​телей определенных социальных или политических сил прошлого.
Часть ребят представляют «реаль​ных», т.е. современных нам экспертов, высказывают более поздние оценки тех или иных событий. Другие участники, абстрагируясь от оценок, представлен​ных в учебнике и дополнительной ли​тературе, выступают от имени «оче​видцев». Группы формируются доволь​но большие по составу (как правило, по рядам).
Проектная дискуссия. В ее основе лежит предварительная работа групп учащихся над проектами. Модель ана​лиза проблемы сообщается за одну-две недели до урока:
1) исторический анализ проблемы;
2) выявление трудностей, связанных с исследованием проблемы;
3)  разделение проблемы на отдель​ные вопросы;
4) поиск и разработка частных задач решения общей проблемы;
5)  выработка гипотезы по решению проблемы в определенных историчес​ких условиях.
На уроке ученики выявляют предпо​сылки возникновения данной проблемы. Предмет дискуссии состоит в том, что в результате ее исследования и выявле​ния трудностей решения школьники намечают возможные способы ее разре​шения. Проекты представляют собой не что иное, как обоснованные гипотезы (предложения) решения данной пробле​мы. Проекты готовятся в малых группах и обсуждаются в классе.
Командная дискуссия (дебаты). Мо​дель проведения командных дебатов разработана псковским методистом М.С.Ерохиной. На обсуждение выносит​ся четко сформулированный тезис, ко​торый одна команда должна защитить, а другая опровергнуть.
В каждой команде — по три спикера. В команде, защищающей тезис, первый спикер представляет аргументы в его пользу, второй — усиливает аргумента​цию, третий — представляет заключи​тельный ответ, опровергает контрдово​ды команды, критикующей данный те​зис. Спикеры другой команды выдвига​ют все возможные аргументы в под​держку своей позиции. Третий спикер готовит заключительный ответ оппо​нентам. Таймкипер следит за регламен​том. Жюри ведет протокол, оценивает выступления спикеров.
Парная дискуссия («вертушка»). Целью данного вида дискуссии, по мнению Ерохиной, является вовлече​ние всех учащихся в обсуждение про​блемы.
Создаются два круга — внутренний и внешний. Участники дискуссии сидят лицом друг к другу. Внутренний круг неподвижный, внешний — подвижный (учащиеся по сигналу учителя переса​живаются на стул вправо). Дискуссия помогает участникам отточить собст​венную аргументацию, услышать контрдоводы оппонентов, приобрести опыт коммуникации.
Дискуссия — «круглый стол». Осо​бенность состоит в том, что непосредст​венно в обсуждении проблемы участву​ет небольшая часть класса. Разновидно​стями «круглого стола» могут быть за​седание экспертной группы, научный симпозиум.
К дискуссиям относят также уро​ки-митинги, уроки-суды, уроки-дис​путы и др.
 Памятка участнику дискуссии
1. Прежде чем выступать, четко определи свою позицию.
2. Проверь, правильно ли ты понимаешь проблему.
3.  Внимательно слушай оппонента, затем излагай свою точку зрения.
4. Помни, что лучшим способом доказательства или опровержения являются бесспорные факты.
5. Не забывай о четкой аргументации логике.
6. Спорь честно и искренне, не искажай мыслей и слов оппонентов.
7. Говори ясно, точно, просто, отчетливо, своими словами, не «по бумажке».
8. Имей мужество признать правоту оппонента, если ты не прав.
9. Никогда не «навешивай ярлыков», не допускай грубостей и насмешек.
10.  Заканчивая выступления, подведи итоги и сформулируй выводы.
Роль учителя состоит в том, что он поддерживает установленный порядок, ставит проблему обсуждения, коррект​но формулирует ее, предлагает стиму​лирующие вопросы, подбадривает уча​стников, суммирует их высказывания, выявляет разногласия, обращается к мнению меньшинства, включает в рабо​ту пассивных учеников.
Следует помнить о правилах прове​дения дискуссии: давать время на об​думывание, избегать неопределенных и двусмысленных вопросов, обращать внимание на каждый ответ, изменять ход рассуждений учеников, высказы​вая противоположное мнение, уточ​нять позиции участников для всего класса, задавать конкретизирующие вопросы.
Учителю приходится также останав​ливать тех, кто много говорит, лишая других возможности высказаться. Если дискуссия «топчется на месте» или от​клонилась от темы, учитель обязан взять инициативу в свои руки. Значение имеет его готовность вовремя потушить страсти, которые могут возникнуть в дискуссии.
Правила ведения дискуссии
1.   Нельзя  критиковать  людей  - только их позиции и мнения.
2. Цель дискуссии — не в победе, а в поиске согласия.
3.  Все участники должны быть во​влечены в обсуждение.
4.  Желающие взять слово должны попросить разрешения у ведущего.
5.  Каждый участник имеет право и возможность высказаться
6. Обсуждению подлежат все выска​занные мнения.
7.  Участники имеют право изменить свою позицию под воздействием фактов и аргументов.
8.  Необходимо подводить промежу​точные и конечные выводы.
Основные этапы урока-дискуссии:
Вводный этап. Подготовка и вклю​чение класса в дискуссию. На этом эта​пе формулируется проблема, которая записывается на доске, намечаются узловые вопросы, определяются ос​новные точки зрения участников, а также регламент, правила и условия обсуждения, проводится инструктаж, распределяются роли, раздается необ​ходимый дидактический материал.
Именно на вводном этапе учитель пе​реводит проблемный вопрос в проблем​ную ситуацию путем его углубления и расширения, поиска новых граней его решения, сопоставления различных ги​потез, выдвижением альтернатив.
К последним, как правило, относят ситуацию нравственного выбора перед принятием важного решения; обсужде​ние вопроса о целях и средствах дея​тельности; анализ цены того или иного события в истории.
Выделяют два типа альтернатив: альтернативы в историческом процессе и альтернативы в оценках событий, личностей, явлений.
Памятка для анализа альтернатив в историческом процессе
1. Сформулируйте сущность каждо​го из предложенных путей решения проблемы.
2. Выявите историческую обуслов​ленность каждого из них.
3. Определите свое отношение к ним.
4. Объясните достоинства и недо​статки избранного пути решения.
5. Оцените последствия и значение осуществленного выбора.
Памятка для анализа альтернативы в оценках событий и личностей
1. Сформулируйте сущность известных вам оценок исторического события (личности).
2. Выясните, какие критерии лежат в основе каждой из них.
3. Определите возможность сопос​тавления оценок.
4.  Оцените, на какие источники опи​раются авторы этих оценок, их объек​тивность.
5. Проанализируйте их аргумента​цию.
6. Сделайте собственный выбор.
7. Предложите свою оценку.
8. Аргументируйте свою позицию.
Основной этап. Содержание дея​тельности учителя и учащихся на этом этапе описано выше.
Этап подведения итогов. Делается краткое резюме, суммируются выска​занные мнения, обсуждаются пути дальнейшей работы, применения полу​ченных выводов. Учитель вместе с экс​пертами оценивает, правильно ли шло обсуждение, кто выдвигал идеи, чья критика повлияла на результаты, выяв​ляются наиболее активные и пассивные участники, выставляются оценки и да​ется домашнее задание.
Параграф №2: Игровые формы уроков истории
Игра на уроке истории — это актив​ная форма учебного занятия, в ходе ко​торого моделируется определенная си​туация прошлого или настоящего, «ожи​вают» и действуют люди, участники ис​торической драмы. Цель игры — созда​ние игрового состояния, специфического эмоционального отношения субъекта к исторической действительности.
Игра заставляет ребенка перевопло​титься в исторический персонаж. Он стоит перед своего рода необходимос​тью «прыгнуть выше себя», занять по​ложение взрослого, жившего в ином ис​торическом времени и пространстве. Школьники моделируют историческую реальность через «вживание» в мысли, чувства, переживания своих героев. Знания, приобретаемые ими, становят​ся личностно значимыми, эмоционально окрашенными. Ученик мобилизует все свои знания и умения, осваивает новые, развивает способность к эмпатии.
Методисты давно выделили два важнейших признака учебной истори​ческой игры: наличие прямой речи (диалога) участников и воображаемой ситуации в прошлом или настоящем (в последнем случае — для обсуждения прошлого).
Деловые игры
Деловая игра моделирует ситуацию прошлого таким образом, что ученик выступает в ней только в роли нашего современника (археолога, писателя, журналиста, любителя истории, потом​ка исторического персонажа). Выделяют два подвида деловых игр -  игры-обсуждения и игры-ис​следования.
В процессе игры-обсуждения воссоз​дается воображаемая ситуация нашего времени — диспут, симпозиум, «круг​лый стол», телемост, киносъемка, теле​передача и др. В своей обучающей осно​ве такие игры очень близки к дискусси​ям, целиком строятся на учебном диало​ге. Как правило, они ориентированы на импровизацию, хотя обязательно имеют определенную программу, план.
Так, на уроке-киностудии три «ре​жиссера» создают свои творческие объ​единения, подбирают «сценаристов», «звукооператоров», «дикторов», «акте​ров». Учащиеся получают задание по​знакомиться с литературой по пробле​ме, определить жанр фильма, написать сценарий, создать иллюстрации, подо​брать музыку, подготовить афишу. Це​лесообразно рассказать школьникам о возможных жанрах фильма: докумен​тальный фильм-хроника, основанный на воспроизведении хода событий; ху​дожественный фильм-воспоминание на документальной основе (по мемуарам и иным источникам); художественный фильм-диалог, построенный как беседы участников событий; фильм-экраниза​ция литературного произведения.
Игра-исследование строится на вооб​ражаемой ситуации, возникающей в на​ши дни. В отличие от игры-обсуждения она основана на индивидуальной дея​тельности ее «героя», который пишет очерк, письмо, школьный учебник, фрагмент книги, статью в газету, науч​ный доклад.
Например, на повторительно-обобщающем уроке по теме «СССР в первые после​военные годы» учитель предлагает учени​кам написать фрагмент школьного учебни​ка. 
Ретроспективные игры.
Наряду с термином «ретроспектив​ные игры» используется также термин «реконструктивные игры». В ходе та​ких игр моделируется ситуация, ставя​щая учащихся в позицию очевидцев и участников событий прошлого. Каж​дый ученик получает роль представи​теля определенной общественной группы или исторической личности. Главные признаки ретроспективной игры — эффект присутствия и следо​вание принципу исторической беллет​ристики («так могло быть»).
Школьник, как правило, придумыва​ет имя, факты биографии, профессию, социальное положение своего героя, в некоторых случаях готовит костюм, про​думывает внешний облик. Он должен иметь представление о характере, чув​ствах, мыслях и взглядах персонажа.
Ретроспективные игры помогают ученику «вжиться» в историческое вре​мя, почувствовать колорит эпохи. Уви​деть конкретных людей с их миропони​манием и поступками, на некоторое время стать умнее, смелее, благороднее, справедливее.
Неролевые игры близки к играм с внешними правилами, но они воссоздают историческое прошлое, их действие про​исходит в далекую эпоху. Целесообразно различать подвиды неролевых игр.
Конкурсные игры моделируют ситуацию прошлого, в которой люди оп​ределенной эпохи демонстрируют свое мастерство, достижения, смекалку. Учитель получает возможность прове​рить знания учащихся, а участники иг​ры — применить эти знания. Соревно​вательный дух игры «зажигает» ребят, резко повышает мотивацию к познанию прошлого. Таковы, например, «Олим​пийские игры в Древней Греции», «Го​род мастеров» (о средневековом городе), «На ярмарку в Шампань» (о средневе​ковой торговле), «Европейцы в Новом Свете» (о Великих географических от​крытиях) и др.
Маршрутные игры (воображае​мое путешествие, заочная экскурсия) — это особая форма урока, когда учащие​ся переносятся в прошлое и «путешест​вуют» в определенной пространствен​ной среде (прогулка по древнему горо​ду, плавание по реке, полет на хронолёте и пр.). Они четко определяют геогра​фические контуры исторической дейст​вительности, намечают маршрут, при​думывают остановки, фрагменты бесед (интервью) с людьми, которых они «встречают» в путешествии.
Особенность этих игр состоит в том, что учащиеся не получают очевидных для них ролей. Если эти роли им пред​лагаются, то игра приобретает черты ролевой и неролевой одновременно.
Ролевые игры основаны на разыгры​вании определенных ролей участников исторических событий в воображаемой ситуации прошлого. Принято выделять несколько подвидов ролевых игр.
Театрализованные пред​ставления имеют четко прописан​ный сценарий, воссоздают различные образы и картины прошлого, предпола​гают наличие костюмов и декораций. Смысл состоит не только в «оживлении» прошлого, но и в последующем обсуж​дении разыгранных сцен в классе. Здесь важны ассоциации, когда дети распоз​нают время и место действия, историче​ские явления, представителей различ​ных социальных слоев.
Театрализованные игры от​личаются тем, что тексты персонажей не прописаны заранее, а рождаются в процессе игры. Здесь больше импрови​зации, но «осовременивание» прошлого не допускается, игра должна восстанав​ливать реальную историческую эпоху. Сценарий или программа игры задают ее общий ход. В театрализованной игре, в отличие от представления, могут уча​ствовать все ученики данного класса.
В основе проблемно-дискусси​онной игры лежит воображаемая си​туация прошлого, но действие строится не по сценарию, а вокруг обсуждения важного вопроса или проблемы (дискус​сия участников). Роль учителя сводится к постановке проблемы и промежуточ​ных вопросов, распределению ролей. Результат игры заранее не предопреде​ляется, может быть предложено не​сколько решений или не принято ни од​ного. Главное в игре — участие каждого ученика в обсуждении проблемы.
Деловые игры с элементами ретроспективности.
 
В играх такого рода участвуют как на​ши современники, так и «очевидцы собы​тий», которые встречаются для обсужде​ния важных вопросов, ведут диалог о прошлом. «Очевидцы» могут участвовать в современных формах общения — теле​мостах, митингах, пресс-конференциях, судах, клубах путешественников и др. Модернизация исторической действи​тельности в данном случае оправдывает​ся тем, что игра позволяет одновременно решать две задачи: оценивание событий и их реконструкции.
Тренинговые игры
Существуют также игры с внешними (жесткими) правилами и игры, основан​ные на алгоритме деятельности. Их на​зывают тренинговыми. Таковы настоль​ные игры (лото, домино, поле чудес); ре​бусы, кроссворды, шарады, головолом​ки; сюжетные игры («неотосланная де​пеша», расшифровка иероглифов, текс​ты с ошибками и др.).
Участники игры
Учитель может участвовать в игре в следующих игровых ролях:
- инструктора, объясняющего пра​вила игры и последствия игровых дей​ствий;
-  судьи, поддерживающего ход иг​ры, контролирующего соблюдение пра​вил, оценивающего деятельность школь​ников:
-  тренера, дающего задания, под​сказывающего, как поступить в той или иной ситуации, подбадривающего уча​стников, поддерживающего игру;
— председателя (ведущего), дающе​го импульс к игре, регулирующего весь ее ход, подводящего итоги и сопоставля​ющего моделируемую ситуацию с ре​альной.
Роли учащихся: актеры; зрители; эксперты.
Актеры принимают участие в сце​нах, произносят тексты ролей, создают образы персонажей, взаимодействуют со зрителями, отвечают на вопросы и защищают свою позицию.
Зрители изучают дополнительную литературу, выполняют задания, уча​ствуют в обсуждении, выражают свое отношение к происходящему, соотно​сят театральные образы с собственной системой ценностей, мысленно создают свой план игры, ставят себя на место актеров.
Эксперты анализируют игру, срав​нивают моделируемую ситуацию с ре​альной, оценивают игру актеров. По хо​ду игры они делают записи, создают карточки анализа. В конце игры они вы​ступают с результатами экспертизы, выставляют оценки участникам, отме​чают наиболее и наименее удачные мо​менты, обращают внимание на поведе​ние персонажей, адекватность реакции зрителей.
Памятка участнику ролевой игры
1.  Внимательно изучи рекомендован​ную учителем литературу и проанализи​руй ее, выбери необходимый материал.
2. Рассмотри иллюстрации в учебни​ке и иных источниках, обращая внима​ние на внешний облик людей, предметы обстановки и быта.
3. Представь внешний облик челове​ка, чью роль тебе предстоит исполнять, мысленно составь его биографию, наде​ли чертами характера.
4.  Зная принадлежность данного человека к определенной общественной группе, его род занятий, время, когда он жил, попытайся понять, что могло его волновать, какие чувства он мог испы​тывать.
5. Сопоставив внешний облик и внут​ренний мир своего героя, составь не​большой рассказ от его имени.
6.   Чтобы придать убедительность рассказу, включи в него общеупотре​бительные  слова  и  выражения  того времени, героем которого был данный человек.
7. Предположи, какие вопросы могут возникнуть у других участников игры к твоему герою,  попытайся подготовить ответы на них.
Памятка участнику исторической игры
1. Осознай, в чем состоит задача иг​ровой ситуации.
2. Поверь в то, что происходит в дан​ной ситуации.
3.   Выбери роль, исходя из своего опыта, характера и интересов.
4. Тщательно готовься к игре, проду​май свое выступление.
5. Чувствуй своих партнеров по игре, не перебивай их, внимательно прислу​шивайся к их выступлениям, реагируй на них.
6. Подчиняйся правилам игры.
7. Участвуй в подведении итогов, по​ставь себе оценку.
8.  Оцени игровую ситуацию с точки зрения ее соответствия исторической реальности.
Основные этапы игры
Подготовительный этап. Предше​ствует уроку-игре. Готовятся замысел и стратегия игры, пишутся сценарий, план, проводится инструктаж, готовит​ся реквизит. Учитель объясняет игро​вую задачу, распределяет роли, дает дополнительную литературу, составля​ет опережающие задания, проводит ин​дивидуальные консультации, вносит коррективы в сценарий.
Вводный этап. Проводится в нача​ле урока. Учитель вновь объясняет

классу задачи и возможности игры, роль участников, формулирует позна​вательное задание, создает игровой настрой.
Игровой этап. Игра в собственном смысле слова. Роли учащихся и учителя описаны выше.
Оценочный этап. Проводится в за​вершение игры. Включает в себя анализ игры, оценку и самооценку участников, результативность их игровых действий. Особо рассматривается вопрос о соот​ветствии моделируемой ситуации ре​альной. Учитель предоставляет слово экспертам, раздает карточки для ана​лиза игры. Уместно провести блиц интервью и анкетирование.
Карточка оценки результативности игры.
1. Ясна ли была цель игры и твоя роль?
2. Сумел ли ведущий добиться игро​вого состояния?
3. Оцени ведущего с точки зрения владения материалом, приемами игры, стиля общения.
4. Оправдала ли игра твои ожида​ния?
5. Что показалось наиболее интерес​ным? Что запомнилось?
6. Появилось ли у тебя желание уз​нать больше об эпохе?
7. Хотел бы ты участвовать в следу​ющей игре?
8. Твои предложения: как сделать игру интереснее?
Параграф №3: Работа с источниками на уроках истории
         Современный урок истории немыслим без документов, фотографий, вещественного материала. Они используются практически на всех уроках. Но есть и специальные уроки - лабораторные занятия, построенные на изучении источников.


Чаще всего на этом уроке школьники обращаются к различным видам письменных источников. Лучшему осмыслению документа способствует знания той исторической эпохи, когда был создан документ, прежде всего – духовного контекста времени.


На уроке работа организуется так, чтобы учащиеся не только извлекали историческую информацию, но и по возможности сделали лингвистический анализ текста.


При этом учитывается современный источниковедческий подход, в основе которого система отношений «человека – произведение – человек»: один человек общается с другим не непосредственно, а опосредованно, с помощью произведения, созданного этим «другим» и отражающего его личность.


Учащимся во время лабораторной работы предполагается памятка, в которой:


а) перечислены типы исторических источников;


б) указаны хронологические группы корпуса письменных источников;


в) указаны общие и специальные цели (специальные цели – цели данного конкретного урока);


г) приводится схема изложения результатов.

Схема изложения результатов:
1. Характеристика источника. Происхождение и авторство, историческое условия создания.

2. Анализ содержания источника. Полнота и доверенность.

3. Заключение. Обобщенная оценка значения источника.

         Работа с документом дает большие возможности для использования личностно - ориентированного подхода на уроке. Целевые установки в этом случае направленные на: 

· Формирование у учащихся системы научных знаний и освоение ими способов человеческой деятельности на основе актуализации и «окультуривания» их субъективного опыта;

· Оказание помощи учащимся в поиске и обретении своего индивидуального стиля и темпа учебной деятельности, в раскрытии и развитии индивидуальных познавательных процессов и интересов;

· Содействие ребёнку в формировании Я- концепции, развитии творческих способностей, овладении умениями и навыками самопознания и самостроительства.

         Работа с документом приближает учеников и изучаемому событию, создавая особый эмоциональный фон. 
         В документальный фонд в последнее время включается самые разнообразные виды документов, некоторые из них раньше почти не использовались в школе: памятники художественного слова изучаемой эпохи, мемуары, исторические сочинения, речи религиозных деятелей. Причем текст учебника не всегда совпадает по смыслу с документом. Это позволяет учащимся выработать свое собственное отношение к изучаемому факту. Источники, содержащие различные точки зрения, помогают формированию личного мнения ученика.

Использование документа делает турок более интересным и значимым.

Так, на уроке в 5 классе при изучении темы «Жизнь египетского вельможи» можно использовать древнеегипетскую повесть «Рассказ Синухета» возможные задания: 

1. Представь себя учёным-историком, который сумел расшифровать эту повесть. Что ты узнал о жизни в Египте? Всю информацию занеси в «дневник учёного», сделай это с помощью опорных слов.

2. Докажи или опровергни следующее мнение: «Жизнь египетского вельможи была легкой и безбедной».

3. Используя документ, попробуй заполнить таблицу:

	Группы людей 
	Занятия египтян 
	Жизнь вельмож
	Гробница вельмож

	
	
	
	


4. Проанализируй свою работу: с чем справился, в чем ошибся. (Такая работа может быть устной или письменной, в зависимости от уровня подготовленности класса, но поскольку в 5 классе скорость письма невелика, лучше выбрать устный вариант.)

5. Подумай, зачем мы проделали эту работу?

Ребенок должен осознать, что дала ему работа с документом, зачем она нужна, какие знания и умения, но он получил. Предложенные задания могут быть использованы как при изучении нового материала, так и в качестве домашнего задания.

      
На уроке «Российское общество в начале ХХ в.» используются фрагменты документального фильма, запечатлевшего некоторые эпизоды городской жизни начала прошлого века, комплект фотографий этого же периода, сборник документов и материалов по истории Псковского края.


В конце урока школьникам предлагается оценить роль различных источников в формировании знаний и представлений о социальной структуре российского общества в начале ХХ века.
Параграф №4: Обучающие тесты в системе исторических знаний
         Исторические знания в современном обществе распространяются по многим каналам. Это учебная, научная, художественная литература, СМИ, живопись, кино, аудио- и видеопродукция, Интернет и многое другое. Активное внедрение тестовых технологий в современное российское образование позволяет говорить о еще одной форме распространения исторических знаний.

         В настоящее время во многих странах тесты в образовании стали важнейшим инструментом организации контроля знаний учащихся. В зарубежной и отечественной литературе много пишут об обучающем характере экзаменационных тестов, ищут пути повышения их обучающего потенциала, но не ставят вопроса о создании обучающих тестов. Между тем структура учебных исторических знаний позволяет создавать тесты, пригодные как для обучения, так и для контроля знаний.

         В психологии и тестологии существует понятие «тестовая искушенность». Под этим термином психологи подразумевают индивидуальный опыт обследуемого, приобретенный в ходе выполнения различных психологических тестов. Такой человек имеет некоторое преимущество перед индивидом, впервые участвующим в подобном обследовании.

         Тестовая искушенность или ее отсутствие проявляются и в педагогическом тестировании. Основой явилась идея сплошного тестирования. Ее суть в том, чтобы представить весь повествовательный материал учебника, поддающейся формализации, в виде заданий в тестовой форме. Такие задания после апробации могут превращаться в тестовые задания, пригодные не только для обучения, но и для экзаменационного контроля.

         Под термином «обучающий тест»  подразумеваем не стандартизованный тест, где соблюдены принципы расположения заданий по степени трудности, хронологической последовательности и др. Обучающим тестом  называем определенную группу заданий в тестовой форме, объединенных принципом соответствия последовательности изложения материала в учебнике. Как правило, обучающий тест охватывает материал отдельного параграфа учебника. Именно по такому принципу составлены опубликованные рядом издательств пособия под общим названием « История России в тестах».

    Этот принцип  не возводим в абсолют. Обучающий тест может быть создан по тематическому принципу (история культуры, войн, реформ).
                                           Технология разработки

обучающих тестов

         Для примера приведу варианты заданий, составленные к фрагменту из учебника А.Н.Сахарова. В.Г.Буганова «История России с древнейших времен до конца ХVII века». Сначала воспроизведу сам учебный текст

Восточно- славянские племена в VIII-IХвв.

         В свете данных Нестора и других источников вырисовывается следующая картина. После разгрома авар и после того, как восточные славяне отстояли свои земли от натиска хазар, наступил длительный мирный период в жизни восточного славянства. В это время славяне набирались сил, хозяйственной энергии; стремительно росла их численность, увеличивалась их способность к освоению новых территорий и к переселению.

В течение всего VIII в. шло формирование из отдельных небольших родственных племен крупных союзов, наподобие антского. Появилось, по меньшей мере пятнадцать таких союзов.

         Так, в Среднем Поднепровье сложился племенной союз полян, т.е. жителей полей. Их центром стал город Киев. К северу от полян жили новгородские (приильменские) словене. Главными городами там со временем стали Ладога и Новгород. На северо-западе располагались древляне, т.е. жители лесов. Их главным городом был Искоростень. В лесной зоне, на территории современной Белоруссии, разместились дряговичи, жители болот (от слова «дрягва» — болото, трясина). На северо-востоке, в лесных чащах Верхней Волги и на опольях, т.е. на свободных от леса больших полевых участках, расселились вятичи. Их главными городами стали Ростов и Суздаль. Между вятичами и полянами обитали кривичи. Их главным городом стал Смоленск. В бассейне реки Западной Двины обитали полочане, получившие имя от реки Полота, впадающей в Западную Двину. Их главным городом стал Полоцк. Племена, расселившиеся по рекам Десна, Сейм, Сула, прозвали северянами. Их главным городом со временем стал Чернигов. По рекам Сож и Сейм жили радимичи. К западу от полян, в бассейне реки Южный Буг, расселились волыняне и бужане, а между Днестром и Дунаем обитали уличи и тиверцы.

         Утверждаясь на многих новых землях, славянские племена активно теснили местное население. Так, Ростов в Вятской земле был поначалу главным поселением мери, а Белоозеро — веси. Город Муром до поселения вятичей был главным поселением угрофинского племени мурома. Племена балтов, утро-финнов повсюду, как и в прежние времена, соседствовали со славянами и окружали их.

Задания в тестовой форме к этому фрагменту учебного материала могут быть предложены следующие:

1. В Повести временных лета крупных восточно-славянских племенных союзов названо:

1) пять

2) семь

З) десять

4) двенадцать

5) пятнадцать

2. Начало городу Киеву дало племя:

1) древлян

2) полян

З) волынян

4) словен

5) радимичей

3. В Среднем Поднепровье к XIII в. сложился мощный союз племен, объединенных именем:

1) полян

2) древлян

З) словен

4) кривичей

5) вятичей

4. Центром полянских земель был город:

1) Искоростень

2) Ростов

З) Киев

4) Суздаль

5) Чернигов

5. В древней Руси опольем называли:

1) межу между вспаханными участками

2) участок земли, очищенный от леса для пашни

3) большие полевые участки, свободные от леса

4) заброшенную пашню, заросшую кустарником

5) границы вспаханного участка

6. В лесных чащах Верхней Волги и на опольях в VIII—IХ вв. расселилось славянское племя:

1) вятi4чей

2) кривичей

З) радимичей

4) дулебов

5) волынян

7. Ростов и Суздаль были главными городами в землях:

1) кривичей

2) радимичей

3) северян

4) дулебов

5) вятичей

8. В местах расселения вятичей главными городами были:

1) Чернигов и Ростов

2) Ростов и Суздаль

З) Суздаль и Смоленск

4) Смоленск и Полоцк

5) Полоцк и Чернигов

9. Смоленск в VII—IХ вв. стал главным городом племени:

1) дреговичей

2) древлян

З) полян

4) полочан

5) кривичей

10. Центром племени кривичей стал город:

1) Искоростень

2) Чернигов

З) Ростов

4) Смоленск

5) Суздаль

11. В бассейне Западной Двины в VIII— IХ вв. расселялось славянское племя:

1) полочан

2) кривичей

3) дулебов

4) уличей

5) радимичей

12. Город Полоцк стал центром племени:

1) радимичей

2) дреговичей

3) северян

4) полочан

5) словен

13. Племя северян сгруппировалось вокруг города:

1) Чернигов
2) Ростов

З) Суздаль

4) Белоозеро

5) Смоленск

14. Между Днестром и Дунаем в VII—IХ вв. обитали:

1) поляне и древляне

2) волыняне и бужане

3) вятичи и кривичи

4) уличи и тиверцы

5) хорваты и дулебы

15. Среди проживавших в VIII—IХ вв. н Восточной Европе племен к славянам НЕ относятся:

1) кривичи

2) бужане

3) радимичи

4) хорваты

5) весь

16. Среди проживавших в VII—1Х вв. в Восточной Европе племен к славянам НЕ относятся:

1) кривичи

2) уличи

3) тиверцы

4) дулебы

5) меря

17. Среди проживавших в VII—1Х вв. в Восточной Европе племен к славянам НЕ относятся:

1) северяне

2) полочане

3) поляне

4) древляне

5) мурома

18. К славянам относится племя:

1) балты

2) весь

3) меря

4) мурома

5) дреговичи

19. Город Ростов поначалу был главным поселением угро-финского племени:

1) мурома

2) весь

3) чудь

4) меря

5) корела

20. Город Белоозеро поначалу был поселением угро-финского племени:

1) чудь

2) корела

3) мурома

4) меря

5) весь

         Представленные задания охватывают почти весь фрагмент учебника, посвященный восточнославянским племенам. Обратим внимание на следующий момент. Задания 14—19 можно использовать и в фасетном (вариативном) формате, предназначенном для контрольных тестов, в трех вариантах. Тогда берем за образец любой вариант задания (например, 14) и в каждом новом варианте меняем только правильный ответ. Таким образом. при составлении контрольных вариантов мы сможем соблюсти один из важнейших принципов тестологии — принцип равной степени трудности вариантов экзаменационных тестов. А в обучающем варианте мы идем от идеи о повторяемости учебных знаний, и в каждом задании в качестве дистракторов (отвлекающих внимание от правильного ответа) приводим новые названия славянских племен.

         По аналогичному принципу составляются и задания открытого типа. Мы можем проиллюстрировать это на уже предложенном фрагменте учебника:

1. Автор «Повести временных лет» насчитывает крупных восточнославянских племенных союзов в количестве?
2. Центром племенного союза полян в IХ в. был город

3. У озера Ильмень в IХ в. расселились (название племени).

         Не будем приводить все задания открытой формы, которые могут быть предложены к этому разделу учебника. Они, в основном, повторяют задания в закрытой форме. Отметим лишь, что при их формулировке преподаватель

должен избегать возможного двойного толкования ответа. 
         В рамках эксперимента по введению ЕГЭ по курсу отечественной истории есть задания, требующие развернутого ответа. Это должны быть ответы либо из одного-двух предложений, либо развернутое мини-изложение. Для подготовки к выполнению заданий такого рода  практикуется проведение письменных контрольных работ (домашних и аудиторных), в том числе и на составление эталонов экзаменационных ответов.

         Предложенные задания открытого и закрытого типов могут быть использованы и как обучающие, и как экзаменационные, составленные в фасетной форме. При необходимости число вариантов заданий для фасета можно увеличить. Таким образом, достигается максимально возможная содержательная валидность (пригодность) тестовых материалов в обучающем варианте и закладываются основы для создания фасетов, пригодных для проведения текущего, рубежного или итогового контроля.

         Из комплекта обучающих тестов можно создавать и тестовые системы с другим функциональным назначением, например, тематические. В зависимости от состава учащихся, их индивидуальных способностей к усвоению знаний можно создать такое количество тестовых систем, которых будет достаточно для подготовки любой учебной группы

          Формирование тестовых систем по локальной тематике создает возможности для подготовки по методикам как коллективного, так и индивидуального обучения. При подобной организации учебного процесса реализуется принцип развивающего обучения, под которым еще Л.С.Выготский подразумевал обучение, адекватное индивидуальным особенностям ученика.

Параграф№5 :Формирование умений написания эссе на уроках истории.

         Система требований, предъявляемых к уровню знаний, умений, навыков выпускников по истории, разработана авторским коллективом под руководством Л.Н.Боголюбова, предполагает, что накопление знаний ( понятий, определений и т.д.) не должно являться определяющей целью при изучении истории. Знания рассматриваются как необходимая база для развития критического мышления личности, способности формировать и аргументировать свою позицию с опорой как на научное знание, так и на собственный опыт. Обратим внимание на то, что требования к знаниям предъявляются на репродуктивном уровне и проблемном, творческом. Второй уровень предполагает овладение учеником на основе усвоенных исторических знаний сложными приемами интеллектуальной деятельности:

-Сравнивать изученные социальные объекты.

-характеризовать социальные объекты и процессы.

-объяснять (интерпретировать) изученные социальные явления и процессы.

-приводить собственные примеры.

-давать оценку изученных социальных объектов и процессов.

         Умения такого рода позволяют перевести историческое знание из преимущественно теоретической области в сферу практического осмысления, соотнесения с собственной позицией, имеющимся опытом.

Одним из наиболее значимых показателей сформированности интеллектуальных умений высокого уровня является умение выразить собственную позицию с опорой на исторические знания и соответствующей аргументацией, что предполагает, в числе прочих форм контроля, применения такого средства проверки, как ЭССЕ. ЭССЕ выступает одновременно в качестве измерителя знаний, умений, навыков ученика, и инструмента, позволяющего ученику через рефлексию, привлечения собственного опыта на осознанном уровне освоить и расширить исторические   знания.

         Успешность оформления умений и навыков, необходимых для написания ЭССЕ, проявляются в том, что учащиеся:

1) на осознанном уровне владеют теоретическими знаниями и понятиями аппаратом в области истории;

2) владеют на высоком уровне приемами анализа, сравнения, синтеза, навыками аргументации собственной позиции и веления дискуссии;

3) понимают, что ЭССЕ по истории существенно отличается от сочинения по литературе;

4) понимают, в чем состоит особенности исторического ЭССЕ;

5) владеют практическими навыками, в том числе стилем, присущем ЭССЕ по истории.

Умения и навыки написания ЭССЕ по истории заключаются в основной школе в 8-9 классах, и окончательно формируется в старшей школе.

В 10-11 классах вводится сам термин «ЭССЕ», определяются его существенные характеристики, структура. «Краткий словарь литературоведческих терминов» трактует ЭССЕ как « разновидность очерка, в котором главную роль играет не воспроизведение факта, а изображение впечатлений, раздумий, «ассоциаций». Сочинение в жанре ЭССЕ требует от автора не только умения продемонстрировать «сумму знаний», но и сделать акцент на собственных чувствах, переживаниях, отношении к тому, о чем он пишет.

Для ЭССе характерны ярко выраженная авторская позиция, искренность, эмоциональность. Жанр дает право на субъективное изложение заявленной проблемы и свободную композицию. ЭССЕ определяют как записки, наброски, раздумья. Оно обычно имеет небольшой объем. 

Рекомендации учащимся для написания ЭССЕ по истории:

 -Работу необходимо начинать с черновика. Листы черновика полезно оставлять наполовину пустыми (широкие поля!), писать только на одной его стороне. Поля нужны, чтобы вносить исправления и дополнения в процессе перечитывания и правки первоначального текста. На обороте листа остается место для записи цитат, примеров, конкретизирующих мысль и т.д.

 -Первая запись и в черновике, и в окончательном варианте – это точная формулировка темы ЭССЕ. Тема - своего рода условие задачи, в которое, чтобы понять, нужно вдуматься. Тема, как правило, формируется так, что предполагает не один «правильный» ответ, а множество решений. Главная задача – понять и раскрыть тему, а не уйти от нее.

Полезно на черновике в свободной форме выписать все, что понадобится в ЭССЕ: понятия, противоречия, ассоциаций, цитат, примеры, тезисы, мнения, аргументы, имена, события и т.д.

 -Следующая задача – соотнести все данные с темой, выбрать эффектную цитату, точную мысль, интересный факт, убедительный аргумент. Самые ответственные части работы – вступление и заключение. Вступление фокусирует проблематику ЭССЕ, ставит ключевые вопросы, указывает на противоречия, выявляет исторические аспекты темы.

 -Заключением должна стать наиболее яркая мысль, подытоживающая, резюмирующая рассуждения.

Структура ЭССЕ определяет предъявляемыми к нему требованиями. Мысли автора ЭССЕ по проблеме излагаются в форме кратких тезисов. Мысль должна быть подкреплена доказательствами – аргументами. Аргументы – это факты, явления общественной жизни, события, жизненные ситуации и жизненный опыт, научные доказательства, ссылки на мнения ученых и т.д.

Таким образом, ЭССЕ приобретает кольцевую структуру: Вступление и заключение фокусирует внимание на проблеме

                                                 Вступление

                                            Тезис, аргументы

                                            Тезис, аргументы

                                            Тезис, аргументы

                                                 Заключение

Учащимся необходимо напомнить о значение выделения абзацев, роли красных строк, логической связи абзацев, так достигается целостность работы

Требования к эссе

1. Эссе должно восприниматься как единое целое, идея должна быть ясной и понятной.

2. Эссе не должно содержать ничего лишнего, только то, что поможет вам раскрыть вашу позицию, идею.

3. Чёткая структура, логичность.

4. Каждый абзац содержит только одну основную мысль.

5. Использовать обществоведческие понятия, термины, цитаты…

6. Убедительная аргументация.

7. Яркость, эмоциональность, художественность стиля.

Критерии оценивания ЭССЕ:

1. Характер использования исторических понятий  и терминов

2. Выражение собственного мнения

3. Аргументация

4. Осознания проблемы и самостоятельность его решения.                                

Параграф № 6: Организация научно-исследовательской деятельности на уроках истории.

Реферат.
Одной из форм исследовательской деятельности является написание реферата. Работа над рефератом позволит развить познавательную самостоятельность учащихся, сформулировать у них умение исследовательской деятельности.

Результатом такой работу должно стать достижение учащимися уровень образованности (элементарная грамотность, функциональная грамотность, уровень общекультурной компетентности, допрофессиональная компетентность, методическая компетентность),  соответствующая их личностному потенциалу.

Защита реферата до введения ЕГЭ была одной из форм сдачи экзамена по обществознанию и истории. В настоящее время написания и защита реферата на уроках итогового повторения по крупной теме, всего курса или на исторических внеклассных мероприятиях, посвященных важным датам. Например, старшеклассники Красснооктябрьской школы написали рефераты по разным темам к 60-летию Великой Победы над фашисткой Германией.

1 этап работы над рефератом:

Сообщение учащимся правил, этапов работы над рефератом, требований к каждой части реферата и критериев оценивания научно-исследовательской работы старшеклассников.

2 этап: Выбор темы учащимися и подбор соответствующей литературы. На этом этапе требуются индивидуальные консультации учителя.

3 этап: Написание реферата.

На этом этапе учитель проводит консультации с желающими учащимися, с теми, у кого возникли затруднения при написании реферата.

4 этап: Защита реферата.

Сначала работу оценивает учитель и пишет рецензию.

Затем аттестационная комиссия выставляет оценку, учитывая рецензию учителя и устную защиту реферата.

Модель защиты может быть «классической» или творческой (оформление стенда с документальными и иллюстративными материалами по теме исследования, их комментарий; демонстрация слайдов, видеозаписей, прослушивание аудиозаписей, яркое, оригинальное представление фрагмента основной части реферата).

Например, учащиеся Краснооктябрьской школы, разбившись на творческие группы, в соответствии  с выбранными темами: «Писатели в годы Великой Отечественной войны», «Великие битвы», «Тыл в годы войны» и т.д. организовывают вместе с учителем внеклассные творческие мероприятия, во время которых представляют свои работы. Эти мероприятия организованы в честь знаменательной исторической даты- 60-летие великой  Победы в Великой Отечественной войне.

Реферат

Защита реферата - одна из форм проведения устной итоговой аттестации учащихся. Она предполагает предварительный выбор выпускником интересующей его проблемы, её глубокое изучение, изложение результатов и выводов.

       Термин «реферат» имеет латинские корни и в дословном переводе означает «докладываю, сообщаю». Словари определяют его значение как «краткое изложение в письменном виде или в форме публичного доклада содержания книги, учения, научной проблемы, результатов научного исследования; доклад на определённую тему, освещающий её на основе обзора литературы и других источников». Однако выпускники школы не всегда достаточно хорошо подготовлены к этой форме работы и осведомлены о тех требованиях, которые предъявляются к её выполнению.
  Тема реферата и её выбор.
Основные требования к этой части реферата:

-тема должна быть сформулирована грамотно с литературной точки зрения;

· в названии реферата следует определить чёткие рамки рассмотрения темы, которые не должны быть слишком широкими или слишком узкими ( например, по истории не следует допускать названия типа «Наполеон Бонапарт» или «Николай 2», по литературе-«Творчество А.С. Пушкина», по биологии-«Обитатели океана», по географии «Природа Америки» и т.п.);

· следует по возможности воздерживаться от использования в названии спорных с научной точки зрения терминов, излишней наукообразности, а также от чрезмерного упрощения формулировок, желательно избегать длинных названий.

1. Требования к оформлению титульного листа

В правом верхнем углу указывается название учебного заведения, в центре- тема реферата, ниже темы справа- ФИО учащегося, класс, ФИО руководителя, внизу- город и год написания.

2. Оглавление

Следующим после титульного листа должно идти оглавление. К сожалению, очень часто учителя не настаивают на этом кажущемся им формальном требовании, а ведь именно с подобных  «мелочей» начинается культура научного труда.                                                            

      Школьный реферат следует составлять из четырёх основных частей:     

      введения, основной части, заключения и списка литературы.

3. Основные требования к введению
Введение должно включать в себя краткое обоснование актуальности  темы реферата, которая может рассматриваться в связи с невыясненностью вопроса в науке, с его объективной сложностью для изучения, а также в связи с многочисленными теориями и спорами, которые вокруг него возникают. В этой части необходимо также показать, почему данный вопрос может представлять научный интерес и какое может иметь практическое значение. Таким образом, тема реферата должна быть актуальна либо с научной точки зрения, либо из практических соображений.

Очень важно, чтобы школьник умел выделить цель (или несколько целей), а также задачи, которые требуется решить для реализации цели. Например, целью может быть показ разных точек зрения на ту или иную личность, а задачами могут выступать описание её личностных качеств с позиций ряда авторов, освещение её общественной деятельности и т.д. Обычно одна задача ставится на один параграф реферата.

Введение должно содержать также краткий обзор изученной литературы, в котором указывается  взятый из того или иного источника материал, анализируются его сильные и слабые стороны. Объём введения обычно составляет 2-3 страницы текста.

4. Требования к основной части реферата.

Основная часть реферата содержит материал, который отобран учеником для рассмотрения проблемы. Не стоит требовать от школьников очень объёмных рефератов, превращая их труд в механическое переписывание из различных источников первого попавшегося материала. Средний объём основной части реферата-10 страниц. Учителю при рецензии, а ученику при написании необходимо обратить внимание на обоснованное распределение материала на параграфы, умение формулировать их название, соблюдение логики изложения.

Основная часть реферата, кроме содержания, выбранного из разных литературных источников, также должна включать в себя собственное мнение учащегося и сформулированные самостоятельные выводы, опирающиеся на приведённые факты.

5. Требования к заключению
Заключение- часть реферата, в которой формулируются выводы по параграфам, обращается внимание на выполнение поставленных во введении задач и целей (или цели). Заключение должно быть чётким, кратким, вытекающим из основной части. Очень часто ученики путают заключение с литературным послесловием, где пытаются представить материал, продолжающий изложение проблемы. Объём заключения-2-3 страницы.

6. Основные требования к списку изученной литературы

Источники должны быть перечислены в алфавитной последовательности ( по первым буквам  фамилий авторов или по названиям сборников) Необходимо указать место издания, название издательства, год издания.

7. Основные требования к написанию реферата
А) Должна соблюдаться определённая форма  (титульный лист, оглавление и т.д.)

Б) Выбранная тема должна содержать определённую проблему и быть адекватной школьному уровню по объёму и степени научности.

В) Не следует требовать написания очень объёмных по количеству страниц рефератов.

Г) Введение и заключение должны быть осмыслением основной части реферата.

8. Процедура защиты реферата

Не позднее чем за неделю до экзамена реферат представляется выпускником на рецензию учителю-предметнику.

Аттестационная комиссия на экзамене знакомится  с рецензией на представленную работу и выставляет выпускнику оценку после защиты реферата. Нет смысла во время защиты требовать от ученика полного пересказа основной части работы. В то же время превращение защиты реферата в «вечер вопросов и ответов» не даёт школьнику возможности  высказаться, не учит строить грамотно и логически обоснованно свой ответ. Поэтому очень важно, чтобы защищающий реферат в течение 10-15 минут мог рассказать о его актуальности, поставленных целях и задачах, изученной литературе, структуре основной части, сделанных в ходе работы выводах.

Таким образом, совершается отход от механического пересказа реферата к научному обоснованию проблемы, после чего задаются вопросы по представленной проблеме.

9. Выставление оценки на экзамен.

В итоге оценка складывается из ряда моментов:

-соблюдения формальных требований к реферату;

-грамотного раскрытия темы;

            -умения чётко рассказать о представленном реферате;

-способности понять суть задаваемых по работе вопросов и сформулировать точные ответы на них.

Заключение

Коренные изменения произошли в России. В современных условиях любой гражданин сталкивается с широким спектром альтернатив, в которых он сам должен сделать выбор и принять на себя ответственность за него. Экономическая и политическая свобода, мировоззренческий плюрализм заставляют каждого человека принимать самостоятельные решения, и важно, чтобы каждый был способен сделать это сознательно и грамотно.

От современной школы требуется готовить учеников к реальной жизни. Особую ценность приобретают те знания и умения, которые будут востребованы в социальной практике. Развитие общества 21 в. будет порождать глубокие перемены во всех областях жизни. Изменяется производство, быт, общественные отношения создают новые ситуации, требующие адекватных нестандартных решений. В обществе возникают новые противоречия, решение которых предполагает необходимость творческого подхода. Темпы происходящих перемен требуют постоянного пополнения знаний, повышения своей квалификации.

Деятельностный подход – главное направление модернизации современного образования, предполагает не только обновления содержания образования, но и применения новых форм организации познавательной деятельности учащихся. Целесообразно применение таких форм, которые позволят ученику не только проявить свой творческий потенциал и выразить свою позицию, но и получить опыт деятельности в разных ситуациях, которые возникнут в реальной жизни. Это формы организации учебной деятельности, как эссе, реферат, проекты, дискуссии и диспуты, работа с разнообразными источниками, решение познавательных задач, образные задания, деловые игры, тесты, проблемно-творческие задания, и т.д.

Очень важно, что подобные формы учебной деятельности значительно влияют и на развитие познавательного интереса учащихся. Интерес к  историческому познанию у старшеклассников формируется благодаря  практико-ориентированному, деятельностному подходу к образованию.    
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